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Năng lực đọc hiểu của học sinh lớp 4 có thể được hình thành, củng 

cố và phát triển bằng nhiều cách thức, con đường. Điều chỉnh, bổ 

sung câu hỏi, bài tập đọc hiểu văn bản phù hợp với từng nhóm đối 

tượng học sinh ở các giai đoạn học tập khác nhau là một trong những 

giải pháp hỗ trợ học sinh hình thành, củng cố và phát triển năng lực 

đọc hiểu. Giải pháp này đáp ứng nguyên tắc vừa sức, tạo sức đồng 

thời góp phần thực hiện mục tiêu dạy học phân hoá mà CTGDPT 

2018 đặt ra. Những kỹ thuật trình bày: điều chỉnh câu hỏi, bài tập 

theo hướng giảm độ khó, tăng độ khó, tăng độ thú vị tạo điều kiện 

cho giáo viên linh hoạt trong thực hiện chương trình và sử dụng ngữ 

liệu dạy học, đồng thời mở ra những hướng tiếp cận góp phần thực 

hiện hiệu quả chương trình và sách giáo khoa mới. 

Từ khóa: 

Năng lực; 

Đọc hiểu; 

Câu hỏi; 

Bài tập; 

Điều chỉnh; 

Bổ sung. 

 

1. DẪN NHẬP 

Ngữ văn là môn học thuộc lĩnh vực Giáo dục ngôn ngữ và văn học, được học từ lớp 1 đến lớp 12. Ở cấp 

tiểu học, môn học này có tên là Tiếng Việt.  

Một trong ba mục tiêu của môn Tiếng Việt là giúp học sinh bước đầu hình thành các năng lực chung, phát 

triển năng lực ngôn ngữ ở tất cả các kỹ năng đọc, viết, nói và nghe với mức độ căn bản: đọc đúng, trôi chảy 

văn bản; hiểu được nội dung, thông tin chính của văn bản; liên hệ, so sánh ngoài văn bản; viết đúng chính tả, 

ngữ pháp; viết được một số câu, đoạn, bài văn ngắn (chủ yếu là bài văn kể và tả) phát biểu rõ ràng; nghe hiểu 

ý kiến người nói. (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018b, p. 5) Trong đó, kỹ năng đọc được đặc biệt chú trọng với 

thời lượng thực hiện gợi ý từ 60 – 63%.  

Ở cấp tiểu học, yêu cầu về đọc gồm yêu cầu về kỹ thuật đọc và kỹ năng đọc hiểu. Đối với học sinh lớp 1 

và lớp 2, chú trọng cả yêu cầu đọc đúng với tốc độ phù hợp và đọc hiểu nội dung đơn giản của văn bản. Đối 

với học sinh lớp 3, lớp 4 và lớp 5, chú trọng nhiều hơn đến yêu cầu đọc hiểu nội dung cụ thể, hiểu chủ đề, hiểu 

bài học rút ra được từ văn bản. Có thể khẳng định, đọc hiểu có vai trò quan trọng, vừa góp phần hình thành ở 

học sinh năng lực giao tiếp, vừa trang bị cho các em công cụ để học tập các môn học khác. Đồng thời, ngữ liệu 

sử dụng để rèn dạy học đọc hiểu cũng được xem là một trong những công cụ quan trọng để góp phần hình 

thành ở học sinh những giá trị cao đẹp về văn hóa, văn học và ngôn ngữ dân tộc; phát triển ở các em những 

cảm xúc lành mạnh, tình cảm nhân văn, lối sống nhân ái, vị tha,... 

Năm học 2023 - 2024 là năm học đầu tiên thực hiện chương trình, sách giáo khoa mới ở lớp 4. Thực tế cho 

thấy, ở các trường tiểu học, mặc dù đổi mới dạy học đọc hiểu theo hướng phát triển năng lực học sinh đã và 

đang được quan tâm nhưng việc triển khai không tránh khỏi những khó khăn, thách thức. Một trong những 

khó khăn, thách thức đó là giáo viên còn quá lệ thuộc vào sách giáo khoa, chưa linh hoạt trong tiếp cận ngữ 

liệu dạy học biên soạn chung cho học sinh cả nước để khai thác hiệu quả, phù hợp với điều kiện thực tiễn địa 

phương và đối tượng học sinh. Bài viết trình bày một số kỹ thuật điều chỉnh câu hỏi, bài tập đáp ứng mục tiêu 
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phát triển năng lực đọc hiểu của học sinh lớp 4 với mong muốn tháo gỡ một phần khó khăn trên. 

2. NỘI DUNG 

2.1. Khái quát về dạy học phát triển năng lực và dạy học phát triển năng lực đọc hiểu 

Chương trình giáo dục phổ thông (CTGDPT) 2018 xác định năng lực là thuộc tính cá nhân được hình 

thành, phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện, cho phép con người huy động tổng hợp 

các kiến thức, kỹ năng và các thuộc tính cá nhân khác như hứng thú, niềm tin, ý chí,… thực hiện thành công 

một loại hoạt động nhất định, đạt kết quả mong muốn trong những điều kiện cụ thể (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 

2018a, p. 37).   

Một trong những quan điểm xây dựng CTGDPT 2018 là đảm bảo phát triển phẩm chất và năng lực người 

học thông qua nội dung giáo dục với những kiến thức, kỹ năng cơ bản, thiết thực, hiện đại; hài hoà đức, trí, 

thể, mĩ; chú trọng thực hành, vận dụng kiến thức, kỹ năng đã học để giải quyết vấn đề trong học tập và đời 

sống (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018a, p. 5).  

Nếu dạy học “truyền thống” nặng về truyền đạt kiến thức một chiều từ giáo viên đến học sinh, tích cực 

luyện các dạng bài tập theo mẫu để hình thành kỹ năng tương ứng cho học sinh thì dạy học phát triển năng lực 

không đặt nặng vào kết quả kiến thức, kỹ năng mà chú trọng quá trình học tập, chú trọng tới việc hình thành ở 

học sinh năng lực nhận thức, năng lực tự học, các kỹ năng giải quyết vấn đề.  

Ngữ văn là môn học mang tính công cụ và tính thẩm mĩ - nhân văn; giúp học sinh có phương tiện giao tiếp, 

làm cơ sở để học tập tất cả các môn học và hoạt động giáo dục khác trong nhà trường; đồng thời cũng là công 

cụ quan trọng để giáo dục học sinh những giá trị cao đẹp về văn hóa, văn học và ngôn ngữ dân tộc; phát triển 

ở học sinh những cảm xúc lành mạnh, tình cảm nhân văn, lối sống nhân ái, vị tha,... Thông qua các văn bản 

ngôn từ và những hình tượng nghệ thuật sinh động trong các tác phẩm văn học, bằng hoạt động đọc, viết, nói 

và nghe, môn Ngữ văn có vai trò to lớn trong việc giúp học sinh hình thành và phát triển những phẩm chất tốt 

đẹp cũng như các năng lực cốt lõi để sống và làm việc hiệu quả, để học suốt đời (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 

2018b, p. 3). 

CTGDPT 2018 môn Ngữ văn đặc biệt chú trọng kỹ năng đọc với thời lượng thực hiện gợi ý từ 60 – 65%. 

Trong đó, đọc hiểu có vai trò quan trọng, có ý nghĩa quyết định việc lĩnh hội kiến thức của học sinh.  

Chương trình đánh giá học sinh quốc tế (The Programme for International Student Assessment) - PISA 

quan niệm năng lực đọc hiểu là hiểu, sử dụng, suy ngẫm về các văn bản viết và hình thành động lực đọc đúng 

đắn, nhằm đạt được các mục tiêu của bản thân, tích luỹ kiến thức, phát triển tiềm năng và tham gia vào xã 

hội. (Nguyễn & Vũ, 2015, p. 35). 

Từ những khái niệm đã dẫn, tác giả bài viết quan niệm dạy học phát triển năng lực đọc hiểu là thông qua 

các văn bản và hệ thống câu hỏi, bài tập, giúp học sinh mở mang kiến thức, làm giàu kinh nghiệm xã hội và 

kinh nghiệm ngôn ngữ; hình thành kỹ năng hiểu nghĩa tường minh và nghĩa hàm ẩn của văn bản; góp phần 

bồi dưỡng các phẩm chất yêu nước, chăm chỉ, trung thực, trách nhiệm. Từ đó, sử dụng kiến thức, kỹ năng, thái 

độ được hình thành vào những mục đích khác nhau trong học tập và cuộc sống.  

2.2. Chương trình và học liệu dạy học đọc hiểu cho học sinh lớp 4 

2.2.1. Chương trình dạy học đọc hiểu cho học sinh lớp 4 

Đáp ứng mục tiêu CTGDPT 2018 đã xác định, CTGDPT 2018 môn Ngữ văn đặt ra những yêu cầu cần đạt 

cụ thể đối với từng đơn vị kiến thức, kỹ năng ở từng khối lớp. 

Theo đó, yêu cầu cần đạt đối với kỹ năng đọc hiểu được đặt ra với học sinh lớp 4 là: 

Văn bản văn học 

Đọc hiểu nội dung 

- Nhận biết được một số chi tiết và nội dung chính của văn bản; dựa vào gợi ý hiểu được điều tác giả muốn 

nói qua văn bản. 

- Tóm tắt được văn bản truyện đơn giản. 

- Nhận biết được chủ đề văn bản. 

Đọc hiểu hình thức 

- Nhận biết được đặc điểm của nhân vật thể hiện qua hình dáng, điệu bộ, hành động, lời thoại. 

- Nhận biết được trình tự sắp xếp các sự việc trong câu chuyện theo quan hệ nhân quả. 

- Nhận biết được quan hệ giữa các nhân vật trong câu chuyện thể hiện qua cách xưng hô. 

- Nhận biết được hình ảnh trong thơ, lời thoại trong văn bản kịch. 
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- Hiểu tác dụng của biện pháp tu từ nhân hoá. 

Liên hệ, so sánh, kết nối 

- Nêu được tình cảm, suy nghĩ của bản thân sau khi đọc văn bản. 

- Nêu được câu chuyện, bài hoặc đoạn thơ mà mình yêu thích nhất và giải thích vì sao. 

- Nêu được cách ứng xử của bản thân nếu gặp những tình huống tương tự như tình huống của nhân vật 

trong tác phẩm. 

CTGDPT 2018 môn Ngữ văn cũng quy định, ở lớp 4, học sinh được tiếp cận với một số văn bản văn học, 

bao gồm: 

- Truyện cổ, truyện ngắn; đoạn (bài) văn miêu tả 

- Đoạn thơ, bài thơ, đồng dao, ca dao, tục ngữ 

- Kịch bản văn học 

Độ dài của văn bản: truyện, kịch bản khoảng 280 - 330 chữ, bài miêu tả khoảng 200 - 250 chữ, thơ khoảng 

100 - 120 chữ. 

Văn bản thông tin 

Đọc hiểu nội dung 

- Nhận biết được những thông tin chính trong văn bản. 

- Biết tóm tắt văn bản. 

Đọc hiểu hình thức 

- Nhận biết được đặc điểm của một số loại văn bản thông dụng, đơn giản và mối quan hệ giữa đặc điểm 

văn bản với mục đích của nó: văn bản chỉ dẫn các bước thực hiện một công việc hoặc cách làm, cách sử dụng 

một sản phẩm; thư thăm hỏi, thư cảm ơn hoặc xin lỗi; đơn (xin nghỉ học, xin nhập học); giấy mời, báo cáo 

công việc. 

- Nhận biết được bố cục của một văn bản thông tin thông thường: phần đầu, phần giữa (chính) và phần 

cuối. 

Liên hệ, so sánh, kết nối 

- Nêu được một vấn đề có ý nghĩa đối với bản thân hay cộng đồng được gợi ra từ văn bản đã đọc. 

- Nhận biết được thông tin qua hình ảnh, số liệu trong văn bản (văn bản in hoặc văn bản điện tử). 

CTGDPT 2018 môn Ngữ văn cũng quy định, ở lớp 4, học sinh được tiếp cận với một số văn bản thông tin, 

bao gồm: 

- Văn bản chỉ dẫn các bước thực hiện một công việc hoặc cách làm, cách sử dụng một sản phẩm 

- Giấy mời 

- Thư thăm hỏi, thư cảm ơn, thư xin lỗi 

- Đơn (xin nghỉ học, xin nhập học) 

- Báo cáo công việc 

Độ dài của văn bản: khoảng 150 - 180 chữ. 

Do phạm vi nội dung, chúng tôi không đề cập tới nhóm yêu cầu cần đạt về đọc mở rộng. 

2.2.2. Ngữ liệu dạy học đọc hiểu cho học sinh lớp 4 

Hiện nay, trong nhà trường, sách giáo khoa vẫn được xem là ngữ liệu dạy học chủ yếu. Mỗi một bộ sách 

giáo khoa chính là một giải pháp cụ thể hoá các yêu cầu cần đạt của chương trình. Theo đó, năng lực đọc hiểu 

được hình thành thông qua quá trình thực hành đọc các kiểu văn bản theo quy định, bao gồm đọc thành tiếng 

và đọc hiểu. 

Mỗi nhóm tác giả sách giáo khoa có chiến lược hình thành năng lực đọc hiểu khác nhau, thể hiện qua thời 

lượng dành cho hoạt động đọc (bao gồm thời lượng dành cho đọc hiểu), số lượng, độ khó của câu hỏi, bài 

tập,... 

Để hướng dẫn học sinh lớp 4 đọc hiểu bài thơ “Tuổi Ngựa”, các tác giả sách giáo khoa đã thiết kế 5 câu 

hỏi, bài tập đọc hiểu. Trong đó, căn cứ vào các yêu cầu cần đạt đã trình bày, có thể xếp câu hỏi 1, 2, 3 vào 

nhóm câu hỏi nội dung; câu hỏi 4 vào nhóm câu hỏi hình thức; bài tập 5 vào nhóm bài tập liên hệ, so sánh, kết 

nối. Căn cứ vào các mức độ câu hỏi, bài tập được quy định tại Thông tư số 27/2020/TT-BGDĐT ngày 4 tháng 

9 năm 2020 của Bộ Giáo dục và Đào tạo (2020) Ban hành quy định đánh giá học sinh tiểu học (TT27), có thể 

xếp câu hỏi 1, 2 ở mức độ 1; câu hỏi 3, 4 ở mức độ 2; bài tập 5 ở mức độ 3. 
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Ví dụ: 

 

 

Không chỉ ở ví dụ trên, đa số hệ thống câu hỏi, bài tập đọc hiểu văn bản trong các bộ sách giáo khoa đều 

được thiết kế gồm ba nhóm câu hỏi: đọc hiểu nội dung (40 - 50%), đọc hiểu hình thức (20 - 30%), liên hệ, so 

sánh, kết nối (20 - 30%) với đủ ba mức độ: mức độ 1 (50 - 60%), mức độ 2 (20 - 30%) và mức độ 3 (20 - 30%). 

2.3. Một số kỹ thuật điều chỉnh câu hỏi, bài tập đáp ứng mục tiêu phát triển năng lực đọc hiểu của học sinh 

lớp 4 

Như mục 2.2 đã trình bày, việc thiết kế câu hỏi, bài tập đọc hiểu ở từng văn bản trong sách giáo khoa cơ 

bản đáp ứng được các tiêu chí “cứng” về yêu cầu cần đạt và các mức độ câu hỏi, bài tập TT27 quy định. Tuy 

nhiên, cách tiếp cận này chưa hoàn toàn phù hợp với nhiều đối tượng học sinh trong các giai đoạn học tập khác 

nhau. Vì thế, giáo viên cần phải chủ động, linh hoạt xây dựng lộ trình riêng, giúp mọi học sinh phát triển năng 

lực đọc hiểu đáp ứng thực tiễn dạy học. Điều chỉnh hệ thống câu hỏi, bài tập là một trong các giải pháp có ưu 

thế. 

2.3.1. Điều chỉnh, bổ sung hệ thống câu hỏi, bài tập đọc hiểu theo hướng giảm độ khó  

Để phù hợp với năng lực HS ở những giai đoạn học tập khác nhau, trong một số trường hợp, cần thiết phải 

giảm độ khó (dễ hoá) câu hỏi, bài tập.  

Một số cách thức giảm độ khó của câu hỏi, bài tập đọc hiểu: 

Cách 1: Tách một câu hỏi ra thành 2 hoặc nhiều câu hỏi nhỏ hơn. 

Ví dụ: Bài đọc “Những chú bé giàu trí tưởng tượng” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 44, bộ sách Cánh Diều.) 
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Câu hỏi trong SGK: 

1. Những câu chuyện của Mi-sa và Xa-sa có gì thú vị? 

Câu hỏi đề xuất điều chỉnh: 

1. Câu chuyện của Mi-sa có gì hấp dẫn? 

2. Câu chuyện của Xa-sa thú vị như thế nào? 

Cách 2: Bổ sung gợi ý cho các câu hỏi, bài tập. 

Ví dụ: Bài đọc “Lên rẫy” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 24, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi trong SGK: 

2. Cảnh vật thiên nhiên trên đường đi đẹp như thế nào? 

Câu hỏi đề xuất điều chỉnh: 

2. Cảnh vật thiên nhiên trên đường đi đẹp như thế nào? 

 

 

Cách 3: Điều chỉnh hình thức câu hỏi, bài tập từ tự luận sang trắc nghiệm, với hình thức đáp án đa dạng. 

Ví dụ: Bài đọc “Những thư viện đặc biệt” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 51, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi trong SGK: 

1. Người ta có thể đọc và xem những gì ở Thư viện Quốc hội Mỹ? 

Câu hỏi đề xuất điều chỉnh: 

1. Người ta có thể đọc và xem những gì ở Thư viện Quốc hội Mỹ? 

    Đúng điền Đ, sai điền S vào  đặt trước mỗi ý trả lời. 

 Hơn 18 triệu cuốn sách. 

 125 thứ tiếng. 

 Hơn 54 triệu bản thảo viết tay. 

 Hàng triệu bản đồ, bản nhạc, bản vẽ, phim. 

2.3.2. Điều chỉnh, bổ sung hệ thống câu hỏi, bài tập đọc hiểu theo hướng tăng độ khó  

Để phù hợp với năng lực HS ở những giai đoạn học tập khác nhau, trong một số trường hợp, cần thiết phải 

tăng độ khó (khó hoá) câu hỏi, bài tập.  

Một số cách thức tăng độ khó của câu hỏi, bài tập đọc hiểu: 

Cách 1: Tăng độ khó bằng cách gộp hai hoặc nhiều câu hỏi, bài tập thành một nhiệm vụ lớn hơn để thuận 

tiện trong việc lựa chọn hình thức tổ chức hoạt động dạy học.  

Ví dụ: Bài đọc “Tuổi Ngựa” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 6, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi trong SGK: 

2. Bạn nhỏ tưởng tượng “ngựa con” sẽ theo ngọn gió đi những đâu? 

3. Theo em, vì sao bạn nhỏ tưởng tượng mỗi vùng đất có một màu gió riêng? 

Câu hỏi đề xuất điều chỉnh: 

2. Bạn nhỏ tưởng tượng “ngựa con” sẽ theo ngọn gió đi những đâu? Gió ở mỗi nơi đó có màu gì? Vì 

sao? 

Chọn hình thức phù hợp để viết câu trả lời. 

Lúc này, tuỳ thuộc vào điều kiện thời gian, học sinh có thể chọn trình bày miệng, ghi tóm tắt câu trả lời 

bằng từ khoá, bằng sơ đồ,... Như vậy, câu hỏi hỗ trợ học sinh hiểu một nội dung - ý lớn của bài đọc. 

Cách 2: Tăng độ khó của câu hỏi, bài tập bằng cách giảm gợi ý, thay đổi hình thức từ trắc nghiệm sang tự 

luận,... 

Ví dụ: Bài đọc “Kỉ niệm xưa” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 90, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi trong SGK: 

4. Câu nào dưới đây nói lên ý nghĩa (chủ đề) của bài đọc? Tìm ý đúng: 

a) Tôi nhớ mãi về căn nhà nhỏ này, nơi lưu giữ tuổi thơ yêu dấu. 

b) Mỗi khi ông làm việc, chị em chúng tôi lại kéo nhau ra vườn chơi. 

Mặt Trời Sương Tia nắng 
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c) Sau này, khi đã lớn khôn, chị em chúng tôi vẫn thân thiết với nhau như hồi thơ bé. 

d) Phải chăng bởi những kỉ niệm thơ bé ấy mà tình chị em con cô con cậu của chúng tôi vẫn bền chặt mãi 

qua thời gian? 

Câu hỏi đề xuất điều chỉnh: 

4. Tìm trong bài câu văn nói lên ý nghĩa (chủ đề) của bài đọc. 

2.3.3. Điều chỉnh, bổ sung hệ thống câu hỏi, bài tập đọc hiểu theo hướng làm cho câu hỏi trở nên thú vị, hấp 

dẫn 

Để phù hợp với năng lực HS ở những giai đoạn học tập khác nhau, trong một số trường hợp, cần thiết phải 

điều chỉnh câu hỏi, bài tập đọc hiểu theo hướng làm cho câu hỏi trở nên thú vị, hấp dẫn.  

Một số cách thức làm cho câu hỏi, bài tập đọc hiểu trở nên thú vị, hấp dẫn: 

Cách 1: Thiết kế câu hỏi, bài tập đa phương thức để tạo sự hấp dẫn với HS.  

Ví dụ: Bài đọc “Có thể bạn đã biết” (Tiếng Việt 4, tập 2, trang 43, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi trong SGK: 

1. Mỗi thông tin dưới đây nói về cây cầu nào? 

a) Cây cầu nhận được nhiều giải thưởng danh giá về kỹ thuật. 

b) Cây cầu tạo cơ hội cho nhiều tỉnh miền Tây Nam Bộ nước ta phát triển mạnh mẽ. 

c) Cây cầu được thực hiện hoàn toàn bằng trí tuệ và sức lực của người Việt Nam. 

Câu hỏi đề xuất điều chỉnh: 

1. Viết tên cây cầu dưới mỗi hình và cho biết mỗi thông tin dưới đây nói về cây cầu nào? 

 

 

 

 

 

     

     

Cây cầu tạo cơ hội cho nhiều 

tỉnh miền Tây Nam Bộ nước 

ta phát triển mạnh mẽ. 

 Cây cầu nhận được nhiều giải 

thưởng danh giá về kỹ thuật. 

 Cây cầu được thực hiện hoàn 

toàn bằng trí tuệ và sức lực của 

người Việt Nam. 

Cách 2: Khơi gợi khả năng liên tưởng, tưởng tượng, NL phán đoán nội dung truyện bằng cách đặt HS trước 

những tình huống “có vấn đề”.  

Ví dụ: Bài đọc “Tuổi Ngựa” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 6, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi đề xuất bổ sung (có thể thay thế cho câu hỏi số 4 hoặc 5): 

4. Đặt mình vào vai bạn nhỏ, em muốn khám phá những nơi nào? Vì sao? 

5. Tưởng tượng, viết 4 - 6 dòng thơ ngắn nói về vẻ đẹp của nơi em đến. 

2.4. Sử dụng hệ thống câu hỏi, bài tập điều chỉnh, bổ sung đáp ứng mục tiêu phát triển năng lực đọc hiểu của 

học sinh lớp 4 

Bên cạnh việc thành thạo kỹ thuật điều chỉnh câu hỏi, bài tập đáp ứng mục tiêu phát triển năng lực đọc hiểu 

của học sinh lớp 4, giáo viên còn cần linh hoạt, sáng tạo áp dụng hệ thống câu hỏi, bài tập đã điều chỉnh trong 

thực tiễn giảng dạy.  

Dạy học phân hoá là một trong những yêu cầu CTGDPT 2018 đặt ra, yêu cầu giáo viên phải quan tâm đến 

nhịp độ học tập của mọi đối tượng học sinh trong lớp. Dạy học đọc hiểu theo hướng tiếp cận phân hoá cũng 

hướng tới mục tiêu phát triển năng lực đọc hiểu của học sinh lớp 4. 

Thông thường, trong cùng một giờ dạy, giáo viên có thể giao nhiệm vụ đọc hiểu khác nhau cho các nhóm 

đối tượng học sinh, đảm bảo nhiệm vụ vừa sức và tạo sức với từng em. Có thể chia học sinh trong lớp thành 

ba nhóm đối tượng: nhóm đối tượng học sinh hoàn thành tốt các yêu cầu cần đạt (1), nhóm đối tượng học sinh 

hoàn thành các yêu cầu cần đạt (2) và nhóm đối tượng học sinh chưa hoàn thành các yêu cầu cần đạt (3). Sử 

………………………….. ………………………….. 
 

………………………….. 
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dụng các kỹ thuật được trình bày ở mục 2.3 để thiết kế hệ thống câu hỏi, bài tập cho từng nhóm đối tượng này. 

Ví dụ: Bài đọc “Tuổi Ngựa” (Tiếng Việt 4, tập 1, trang 6, bộ sách Cánh Diều.) 

Câu hỏi, bài tập trong SGK: 

1. Ở khổ thơ 1, bạn nhỏ hỏi mẹ điều gì? Mẹ trả lời thế nào? 

2. Bạn nhỏ tưởng tượng “ngựa con” sẽ theo ngọn gió đi những đâu? 

3. Theo em, vì sao bạn nhỏ tưởng tượng mỗi vùng đất có một màu gió riêng? 

4. Em thích những hình ảnh nào trong khổ thơ 3? 

5. Hãy nêu cảm nghĩ của em về nhân vật bạn nhỏ trong bài thơ. 

Câu hỏi, bài tập đề xuất cho các nhóm đối tượng: 

(1) 

1. Ở khổ thơ 1, bạn nhỏ hỏi mẹ điều gì? Mẹ trả lời thế nào? 

2. Bạn nhỏ tưởng tượng “ngựa con” sẽ theo ngọn gió đi những đâu? Gió ở mỗi nơi đó có màu gì? 

Vì sao? 

   Chọn hình thức phù hợp để viết câu trả lời. 

3. Em thích những hình ảnh nào trong khổ thơ 3? 

4. Đặt mình vào vai bạn nhỏ, em muốn khám phá những nơi nào? Vì sao? 

(2) Sử dụng hệ thống câu hỏi, bài tập sách giáo khoa đề xuất. 

(3) 

1. Ở khổ thơ 1, bạn nhỏ hỏi mẹ điều gì? Mẹ trả lời thế nào? 

2. Bạn nhỏ tưởng tượng “ngựa con” sẽ theo ngọn gió đi những đâu? Gió ở mỗi nơi đó có màu gì? 

3. Em thích hình ảnh nào trong khổ thơ 3? 

4. Hãy nêu cảm nghĩ của em về nhân vật bạn nhỏ trong bài thơ. 

Trên cơ sở những câu hỏi, bài tập đề xuất, giáo viên lựa chọn hình thức tổ chức và phương pháp, kỹ thuật 

dạy học phù hợp để tổ chức cho học sinh tìm hiểu bài thơ. Khi học sinh trình bày kết quả tìm hiểu bài, giáo 

viên cũng chú ý lựa chọn nhóm đối tượng phù hợp để trình bày từng nhiệm vụ. 

Ở các giai đoạn học tập, giáo viên cần linh hoạt điều chỉnh số lượng và mức độ câu hỏi phù hợp với từng 

đối tượng học sinh để năng lực đọc hiểu của các em được củng cố, phát triển, đáp ứng yêu cầu cần đạt mà 

CTGDPT 2018 môn Ngữ văn đặt ra. 

3. KẾT LUẬN 

Năng lực đọc hiểu của học sinh lớp 4 có thể được hình thành, củng cố và phát triển bằng nhiều cách thức, 

con đường. Bài viết đề xuất giải pháp điều chỉnh, bổ sung câu hỏi, bài tập đọc hiểu văn bản phù hợp với từng 

nhóm đối tượng học sinh ở các giai đoạn học tập khác nhau, đáp ứng mục tiêu dạy học phân hoá. Những kỹ 

thuật trình bày tạo điều kiện cho giáo viên linh hoạt trong thực hiện chương trình và sử dụng ngữ liệu dạy học, 

đồng thời mở ra những hướng tiếp cận góp phần thực hiện hiệu quả chương trình và sách giáo khoa mới.  
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