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Dạy học giải quyết vấn đề là phương pháp dạy học tích cực được 

áp dụng ở nhiều nền giáo dục trên thế giới. Đây cũng là phương 

pháp dạy học được khuyến khích thực hiện trong Chương trình môn 

Giáo dục kinh tế và pháp luật năm 2018. Nghiên cứu này nhằm làm 

rõ cơ sở lý luận và thực tiễn của dạy học giải quyết vấn đề; đánh 

giá kết quả thực nghiệm dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo 

dục kinh tế và pháp luật ở thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị và 

đưa ra một số đề xuất nhằm nâng cao hiệu quả của phương pháp 

dạy học này trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật. 

Từ khóa: 

Dạy học giải quyết vấn đề; 

Môn Giáo dục kinh tế và pháp luật. 

 

1. ĐẶT VẤN ĐỀ 

Chương trình Giáo dục phổ thông 2018 bắt đầu được triển khai từ năm học 2022 - 2023 đối với lớp 10 ở 

tất cả các môn học và các hoạt động giáo dục trong đó có môn Giáo dục kinh tế và Pháp luật (trước đây có tên 

là môn Giáo dục công dân). Đây là môn học giữ vai trò chủ đạo trong việc giúp học sinh hình thành, phát triển 

ý thức và hành vi của người công dân. Trong đó, nội dung pháp luật ở bậc trung học phổ thông (THPT) được 

thiết kế với mục tiêu giúp học sinh có hiểu biết về quy định của pháp luật về quyền, nghĩa vụ cơ bản của công 

dân; tích cực, tự giác học tập và tham gia lao động, sản xuất phù hợp với khả năng của bản thân; có trách nhiệm 

công dân trong thực hiện đường lối của Đảng và pháp luật của Nhà nước để góp phần bảo vệ, xây dựng Tổ 

quốc; tôn trọng quyền, nghĩa vụ của tổ chức và cá nhân theo quy định của pháp luật; nhận thức, hành động 

theo lẽ phải và sẵn sàng đấu tranh bảo vệ lẽ phải, chống các hành vi, hiện tượng tiêu cực trong xã hội (Bộ Giáo 

dục và Đào tạo, 2018b). Để hiện thực hóa qua điểm xây dựng môn học như trên, bênh cạnh hệ thống nội dung 

của môn học được xây dựng chặt chẽ, khoa học thì những phương pháp dạy học tích cực cũng được khuyến 

khích thực hiện trong đó có phương pháp dạy học giải quyết vấn đề (DHGQVĐ). Phương pháp dạy học này 

kích thích nhu cầu tiếp nhận tri thức của bản thân người học, từng bước hình thành và phát triển năng lực tư 

duy khoa học, độc lập, sáng tạo của người học, góp phần xây dựng phương pháp tư duy khoa học, hình thành 

và phát triển thói quen và năng lực nghiên cứu khoa học, vận dụng những thành tựu khoa học vào vào giải 

quyết những vấn đề mà thực tiễn đặt ra. Vì thế, việc nghiên cứu để làm rõ những vấn đề lý luận và thực tiễn 

của việc vận dụng phương pháp dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật sẽ góp 

phần quan trọng nhằm nâng cao chất lượng dạy học môn học này ở trường trung học phổ thông (THPT). 

2. NỘI DUNG 

2.1. Cơ sở lý luận và thực tiễn  

2.1.1. Cơ sở lý luận 

2.1.1.1. Khái niệm dạy học giải quyết vấn đề 

Dạy học giải quyết vấn đề (hay con được gọi là dạy học nêu vấn đề, dạy học dựa trên vấn đề, dạy học dựa 

vào vấn đề,…) là phương pháp dạy học được nghiên cứu và sử dụng rộng rãi trong cả dạy học truyền thống và 
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dạy học hiện đại. Lécène cho rằng: “Dạy học nêu vấn đề là phương pháp dạy học trong đó học sinh (HS) tham 

gia một cách hệ thống vào quá trình giải quyết các vấn đề và các bài toán có vấn đề được xây dựng theo nội 

dung tài liệu học trong chương trình” (Lécène, 1997). Tác giả Phan Trọng Ngọ, trong tác phẩm“Dạy học và 

phương pháp dạy học trong nhà trường” đã đưa ra một định nghĩa tương đối hoàn chỉnh về phương pháp dạy 

học nêu vấn đề: “Dạy học nêu vấn đề là phương pháp dạy học, trong đó giáo viên tạo ra tình huống có vấn đề, 

điều khiển người học phát hiện vấn đề, tư giác, tích cực hoạt động giải quyết tình huống, thông qua đó lĩnh hội 

tri thức, phát triển kỹ năng và đạt được mục đích dạy học khác” (Phan, 2005). 

Nghiên cứu nhiều định nghĩa của các tác giả trong và ngoài nước về dạy học giải quyết vấn đề, mặc dù 

cũng có sự khác biệt nhưng các tác giả đều coi dạy học giải quyết vấn đề là việc tổ chức quá trình dạy học 

bằng cách sáng tạo ra các tình huống có vấn đề, tạo ra ở học sinh nhu cầu phát hiện và giải quyết vấn đề nảy 

sinh, lôi cuốn học sinh tự lực trong hoạt động nhận thức. 

Như vậy, dạy học giải quyết vấn đề là phương pháp dạy học nhằm phát triền năng lực tư duy và khả năng 

nhận biết vấn đề của học sinh trong đó học sinh được đặt trong những tình huống có vấn đề đó là tình huống 

chứa đựng mâu thuẫn nhận thức, thông qua việc giải quyết vấn đề, giúp học sinh hoàn thành mục tiêu của bài 

học và chương trình môn học. 

2.1.1.2. Quy trình dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật lớp 10  

Dạy học giải quyết vấn đề bao gồm các bước cụ thể như sau: 

Kiểm tra, đánh giá 

và kết luận
B.4

DẠY HỌC GIẢI QUYẾT 

VẤN ĐỀ

Nhận biết vấn đềB.1

Lập kế hoạch giải 

quyết vấn đề
B.2

Thực hiện giải 

quyết vấn đề
B.3

 

Hình 1. Các bước thực hiện dạy học giải quyết vấn đề. 

 Bước 1: Nhận biết vấn đề: Giáo viên (GV) đưa người học vào tình huống có vấn đề hoặc GV có thể gợi ý 

người học tự tạo ra tình huống có vấn đề. Phát biểu vấn đề dưới dạng “mâu thuẫn nhận thức”, đó là mâu thuẫn 

giữa những cái đã biết với những cái chưa biết và HS muốn tìm tòi để giải quyết vấn đề mâu thuẫn đó. Từ đó, 

học sinh ý thức được vấn đề nghĩa là ý thức được mâu thuẫn nhận thức và có nhu cầu giải quyết vấn đề. 

 Bước 2: Lập kế hoạch giải quyết vấn đề: Học sinh huy động vốn kinh nghiệm mà bản thân đã thu lượm 

được (qua việc đọc sách báo, tham quan thực tế, hoạt động trải nghiệm, thực nghiệm). Từ đó HS đề xuất giả 

thuyết giải quyết vấn đề, đưa ra các phương án và lập kế hoạch để giải quyết vấn đề theo giả thuyết đã đặt ra. 

Bước 3: Thực hiện kế hoạch giải quyết vấn đề: HS tự lực thực hiện kế hoạch, giáo viên theo dõi, hướng 

dẫn những sai sót. Sau đó, HS đánh giá việc thực hiện giả thuyết đặt ra đã đúng chưa, nếu đúng thì chuyển 

sang bước tiếp theo, nếu như chưa đúng thì quay trở lại bước 2 để chọn giả thuyết khác.  

Bước 4: Kiểm tra, đánh giá và kết luận: GV tổ chức cho HS rút ra kết luận hoặc đề xuất về cách giải quyết 

vấn đề trong tình huống đã được đặt ra, từ đó HS lĩnh hội được tri thức, kỹ năng của bài học hoặc vận dụng 

được những kiến thức, kỹ năng trong môn học để giải quyết vấn đề trong thực tiễn. 

2.1.1.3. Ưu điểm của dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật lớp 10  

Một là, dạy học giải quyết vấn đề đặt người học vào vị trí chủ đạo trong vai trò, nhiệm vụ khám phá, chiếm 

lĩnh tri thức. Nó đòi hỏi ở người học làm thế nào phải có sự cố gắng ở mức độ cao nhất để suy nghĩ, tìm tòi, 

sáng tạo, với mục đích làm sao có thể giải quyết tốt vấn đề đặt ra. Dạy học giải quyết vấn đề còn góp phần tạo 

cơ hội cho người học hứng thú trong học tập, nghiên cứu khoa học, phát huy được trí tuệ, tư duy, óc thông 

minh của mình, đồng thời rèn luyện phương pháp tự học cho bản thân. Như vậy, dạy học giải quyết vấn đề 
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giúp người học phát hiện chính mình, với những sở trường, khả năng tiềm ẩn của bản thân. Qua đó, tạo điều 

kiện cho người học phát huy tính chủ động, sáng tạo, hình thành khả năng nêu và giải quyết vấn đề thực tiễn 

linh hoạt. 

Hai là, dạy học giải quyết vấn đề không chỉ tạo ra sự nỗ lực, hứng thú ở người học, mà còn tạo ra cho người 

học khả năng ghi nhớ nội dung tri thức sâu sắc và khả năng tập hợp trí tuệ của tập thể để trong giải quyết vấn 

đề, đồng thời trau dồi cho người học bản lĩnh tự tin trong học tập và nghiên cứu khoa học. Phương pháp dạy 

học này góp phần vào việc rèn luyện tư duy phê phán, tư duy sáng tạo cho người học. Trên cơ sở sử dụng vốn 

kiến thức và kinh nghiệm đã có, học sinh sẽ xem xét, đánh giá, thấy được vấn đề cần giải quyết. 

 Ba là, dạy học giải quyết vấn đề không chỉ phát huy tính tích cực của người học mà còn tích cực hóa hoạt 

động của người dạy. Với dạy học giải quyết vấn đề, người giáo viên có thể thực hiện tốt vai trò “trọng tài, cố 

vấn”, định hướng người học lĩnh hội tri thức, rèn luyện kỹ năng. Sử dụng phương pháp này sẽ đảm bảo cho 

người học nắm được tri thức một cách vững chắc, sáng tạo, linh hoạt, đồng thời nắm được cả phương pháp tự 

học từ đó, tạo nên sự nhiệt tình, hứng khởi cho người học trong quá trình học tập, đồng thời sẽ ghi nhớ kiến 

thức ấy lâu hơn.  

Bốn là, khi sử dụng dạy học giải quyết vấn đề, cách tiếp cận, xử lý, khái thác, chiếm lĩnh tri thức của người 

học có thể bao phủ trên một diện rộng các trường hợp và các bối cảnh thường gặp; tính chủ động, tinh thần tự 

giác cũng như động cơ học tập và tinh thần trách nhiệm của người học ngày càng nâng cao. Vì vậy, dạy học 

giải quyết vấn đề phát triển khả năng tìm tòi, xem xét dưới nhiều góc độ khác nhau. Ngoài ra, nhiều nhà nghiên 

cứu cũng cho rằng, dạy học giải quyết vấn đề giúp cho người học phát hiện tư duy và khả năng điều tra khoa 

học. Đây là một trong công việc rèn luyện khả năng bước đầu làm quen với phương pháp nghiên cứu khoa 

học, làm quen với hoạt động sáng tạo - một phẩm chất, một năng lực vốn rất cần thiết của người lao động mới 

trong bối cảnh gia tăng cạnh tranh và hội nhập. 

2.1.2. Cơ sở thực tiễn 

Dạy học giải quyết vấn đề là một trong những phương pháp dạy học được đề xuất thực hiện trong quá trình 

triển khai giảng dạy Chương trình Giáo dục phổ thông 2018. Theo chương trình Giáo dục phổ thông 2018, môn 

Giáo dục công dân được thực hiện ở ba cấp học: Ở cấp tiểu học gọi là môn Đạo đức, ở cấp trung học cơ sở gọi là môn 

Giáo dục công dân, ở cấp trung học phổ thông gọi là môn Giáo dục kinh tế và pháp luật. Giáo dục kinh tế và pháp luật 

là môn học được lựa chọn theo nguyện vọng và định hướng nghề nghiệp của học sinh. Chương trình môn Giáo 

dục kinh tế và pháp luật là chương trình mở được xây dựng theo hướng tiếp cận phẩm chất và năng lực. Vì 

vậy, phương pháp dạy học môn học này chú trọng tổ chức, hướng dẫn các hoạt động để học sinh khám phá, 

phân tích, khai thác thông tin, xử lý tình huống thực tiễn, trường hợp điển hình; tăng cường sử dụng các thông 

tin, tình huống, trường hợp của thực tế cuộc sống xung quanh, gần gũi với đời sống học sinh trong việc phân 

tích, đối chiếu, minh hoạ để các bài học vừa có sức hấp dẫn, vừa nhẹ nhàng, hiệu quả. Đây là môi trường 

thuận lợi để phương pháp dạy học giải quyết vấn đề phát huy thể mạnh của mình.  

Để làm rõ thêm cơ sở thực tiễn của dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật ở 

thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị, nghiên cứu đã tiến hành khảo sát một số vấn đề về việc sử dụng phương 

pháp dạy học này như: mức độ cần thiết của dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp 

luật, mức độ vận dụng phương pháp dạy học này trong giảng dạy của giáo viên và giai đoạn của bài dạy mà 

giáo viên vận dụng. Số lượng giáo viên mà nghiên cứu khảo sát là 13/13 giáo viên giảng dạy môn học này ở 

thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị.  

Thứ nhất, về sự cần thiết của dạy học giải quyết vấn đề trong dạy học môn Giáo dục kinh tế và pháp luật 

ở thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị. Theo kết quả khảo sát giáo viên giảng dạy môn Giáo dục kinh tế và 

pháp luật lớp 10 (tổng số 13/13 giáo viên) ở các trường THPT trên địa bàn thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng 

Trị về sự cần thiết của việc sử dụng phương pháp dạy học giải quyết vấn đề trong quá trình dạy học các 

bài pháp luật thuộc chương trình môn Giáo dục kinh tế và pháp luật lớp 10, cho thấy có 69,2% giáo viên 

cho rằng việc sử dụng dạy học giải quyết là rất cần thiết, 30,8 % ý kiến cho rằng sử dụng DHGQVĐ là cần 

thiết.  

Bảng 1. Nhận thức của giáo viên về sự cần thiết của dạy học giải quyết vấn đề  

 Ý kiến Tỷ lệ % 

Cần thiết 4 30,8 

Rất cần thiết 9 69,2 

Không cần thiết 0 0 

 Nguồn: Kết quả khảo sát của tác giả  

Kết quả từ bảng 1 cho thấy đa phần giáo viên thấy được sự cần thiết của việc sử dụng DHGQVĐ trong 
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quá trình dạy học các bài pháp luật thuộc chương trình môn Giáo dục kinh tế và pháp luật lớp 10. Đây là 

phương pháp dạy học tích cực phù hợp với định hướng phát triển phẩm chất và năng lực học sinh. Dạy học dự 

án cũng là phương pháp dạy học đưa học sinh tiếp cận với cách thức học tập ở những môi trường học tập hiện 

đại. 

Thứ hai, khảo sát mức độ vận dụng dạy học giải quyết vấn đề trong quá trình giảng dạy các bài pháp luật. 

Kết quả bảng 2 cho thấy có (92,3%) giáo viên thường xuyên sử dụng tình huống có vấn đề và 7,7 % thỉnh 

thoảng vận dụng THCVĐ trong quá trình giảng dạy. Như vậy, hầu hết giáo viên đều nhận thức rất rõ, muốn 

vận dụng thành công dạy học giải quyết vấn đề trong dạy học các bài pháp luật. Vì thế, những nghiên cứu sâu 

hơn về dạy học nêu vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật sẽ góp phần quan trọng trong việc hỗ trợ 

nâng cao chất lượng giảng dạy môn học này. 

Bảng 2. Mức độ vận dụng dạy học giải quyết vấn đề trong quá trình giảng dạy  

Mức độ vận dụng THCVĐ Ý kiến Tỷ lệ % 

Thường xuyên 12 92,3 

Thỉnh thoảng 1 7,7 

Không bao giờ 0 0 

 Nguồn: Kết quả khảo sát của tác giả 

Ba là: Giai đoạn của bài dạy giáo viên thường vận dụng dạy học giải quyết vấn đề. Kết quả bảng 3 cho 

thấy, giai đoạn khám phá bài dạy được các giáo viên dạy học theo quan điểm giải quyết vấn đề chiếm tỷ lệ cao 

nhất: 76,9 %, 15,4 % giai đoạn vận dụng, 7,7% giai đoạn luyện tập, trong đó không có giáo viên nào lựa chọn 

giai đoạn mở đầu. Như vậy, đa số giáo viên đều đều đề cao giai đoạn khám phá bài dạy giáo dục pháp luật cần 

phát huy tính tích cực của học sinh.  

Bảng 3. Các giai đoạn của bài dạy giáo viên sử dụng dạy học giải quyết vấn đề 

Giai đoạn của bài dạy Ý kiến Tỷ lệ % 

Mở đầu 0 0 

Khám phá 10 76,9 

Luyện tập 1 7,7 

Vận dụng 2 15,4 

 Nguồn: Kết quả khảo sát của tác giả 

Giai đoạn khám phá bài dạy là giai đoạn lĩnh hội tri thức mới, khối lượng kiến thức nhiều, kết nối với các 

bài đã học trước đó. Đây là lý do giáo viên ưu tiên sử dụng dạy học giải quyết vấn đề trong giai đoạn này. Tuy 

nhiên, phương pháp dạy học này vẫn có thể được thực hiện và đạt hiệu quả cao trong các giai đoạn khác như: 

mở đầu, luyện tập, vận dụng tùy vào việc lựa chọn vấn đề học tập. Vì thế, nắm vững lý thuyết và kỹ năng thực 

hành phương pháp dạy học này sẽ giúp giáo viên tự tin hơn trong việc triển khai phương pháp ở tất cả các giai 

đoạn của bài học môn giáo dục kinh tế và pháp luật. 

2.2. Một số đề xuất nâng cao hiệu quả dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật ở 

thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị 

Thứ nhất, những vấn đề cần có tính thời sự và có thể gắn với thực tiễn địa phương. Trong quá trình dạy 

học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật ở thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị, giáo 

viên chú ý sử dụng những vấn đề có tính thời sự gắn với thực tiễn địa phương như: Về quản lý và thực hiện 

hoạt động khắc phục hậu quả bom mìn vật nổ sau chiến tranh; tội phạm ma túy trong môi trường học đường; 

thực trạng vi phạm giao thông của học sinh THPT; quy định về phòng chống bạo lực học đường ở thành phố 

Đông Hà, Quảng trị, thực hiện pháp luật về kinh tế ở thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị… Những vấn đề trên 

đáp ứng nguyên tắc đảm bảo tính thực tiễn trong giảng dạy môn Giáo dục kinh tế và pháp luật ở trường trung 

học phổ thông. Đây là nguyên tắc đòi hỏi trong quá trình dạy học môn môn Giáo dục kinh tế và pháp luật ở 

trường THPT, người giáo viên bộ môn phải đảm bảo làm cho tri thức của môn học gắn liền với thực tiễn sinh 

động của cuộc sống, làm cho tri thức của môn học thực sự trở thành cơ sở, động lực thôi thúc HS hành động 

theo lẽ phải. Bên cạnh đó với những vấn đề mang tính thời sự gắn với thực tiễn địa phương sẽ tạo động lực 

lớn hơn cho học sinh khi khám phá và giải quyết. Quá trình giải quyết vấn đề đó cũng chính là quá trình phát 

triển phẩm chất và năng lực người học để có thể giải quyết những vấn đề thực tiễn phức tạp tiếp theo có thể 

xảy ra. 

Thứ hai, có thể sử dụng dạy học giải quyết vấn đề trong giai đoạn mở đầu bài học. Trong kết quả khảo sát 

người dạy, đa số giáo viên giảng dạy môn học này ở thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị đều sử dụng dạy học 

nêu vấn đề trong giai đoạn “khám phá” (76,9%), “luyện tập”(7,7%), “vận dụng” (15,4%). Không có giáo viên 
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nào được hỏi sử dụng dạy học nêu vấn đề trong giai đoạn mở đầu bài học. Điều này có lẽ xuất phát từ sự nhầm 

lẫn khi cho rằng tất cả các bước của dạy học nêu vấn đề cần phải được hoàn thành trong một hoạt động dạy 

học. Giai đoạn “mở đầu” hay “khởi động” với đặc thù là xác định vấn đề học tập và tạo hứng thú cho quá trình 

học tập tiếp theo nên không được ưu tiên nhiều thời gian để giải quyết một vấn đề, đặc biệt là những vấn đề 

có tính phưc tạp. Tuy nhiên, nếu xem các giai đoạn của bài học như là một quá trình giải quyết vấn đề của học 

sinh dưới sự hướng dẫn của giáo viên thì giai đoạn “mở đầu” hay “khởi động” sẽ phát huy mạnh mẽ vai trò 

của mình khi giới thiệu các vấn đề, tạo động lực để học sinh khám phá kiến thức và giải quyết vấn đề và qua 

đó hình thành, phát triển những phẩm chất và năng lực đáp ứng yêu cầu cần đạt của bài học. 

Thứ ba, cần kết hợp dạy học giải quyết vấn đề với các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực và phương 

tiện dạy học hiệu quả. Để dạy học nêu vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật phát huy được tính tích 

cực, hiệu quả thì giáo viên cần đầu tư trong việc lựa chọn và thiết kế khoa học các vấn đề dạy học. Bên cạnh 

đó, giáo viên cũng cần kết hợp với các phương pháp dạy học tích cực (thảo luận nhóm, trò chơi, tình huống, 

dự án…), các kỹ thuật dạy học hiệu quả (sơ đồ tư duy, bể cá, KWL, khăn trải bàn…) và các phương tiện dạy 

học hiện đại (máy chiếu, bảng thông minh, các phần mềm dạy học, phần mềm kiểm tra đánh giá,…) để nâng 

cao hiệu quả dạy học, tránh sự đơn điệu trong việc sử dụng phương pháp dạy học. Những phương pháp, kỹ 

thuật dạy học và phương tiện dạy học nêu trên sẽ hỗ trợ giải quyết vấn đề nhanh và hiệu quả hơn.  

2.3. Thực nghiệm đánh giá hiệu quả dạy học giải quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật ở 

thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị 

2.3.1. Về phương án thực nghiệm 

Nghiên cứu đã sử dụng phương án thực nghiệm đối chứng để kiểm định tính khả thi của dạy học giải quyết 

vấn đề trong Giáo dục kinh tế và pháp luật. Thực nghiệm được tiến hành ở 3 trường THPT ở Thành phố Đông 

Hà, tỉnh Quảng Trị gồm: Trường THPT Chuyên Lê Qúy Đôn, Trường THPT Đông Hà, Trường Phổ thông liên 

cấp Cao đẳng sư phạm Quảng Trị năm học 2022- 2023. Mỗi trường nghiên cứu lựa chọn 1 lớp thực nghiệm 

và 1 lớp đối chứng (bảng 4). 

Bảng 4. Danh sách các lớp thực nghiệm và đối chứng 

STT Tên trường Tên lớp thực nghiệm Tên lớp đối chứng 

1 THPT Chuyên Lê Qúy Đôn 10 Chuyên Anh 10 Chuyên Tin 

2 THPT Đông Hà 10 D4 10 D5 

3 Phổ thông liên cấp Cao đẳng sư phạm Quảng Trị 10 C 10 D 

Các điều kiện giảng dạy ở lớp thực nghiệm và lớp đối chứng như sĩ số lớp, trình độ trước khi thực nghiệm, 

cơ sở vật chất dạy học… đều được nhóm nghiên cứu khảo sát và đảm bảo tương đương nhau. Giáo viên tiến 

hành thực nghiệm có chuyên môn, yêu nghề và kinh nghiệm giảng dạy môn học. Nhóm nghiên cứu đã trao 

đổi và thống nhất với giáo viên dạy thực nghiệm về mục đích, nội dung và các yêu cầu khác của thực nghiệm, 

sau đó đã tiến hành tổ chức dạy học theo quy trình đã thống nhât. Nội dung giảng dạy thực nghiệm là: Bài 

17: Hiến pháp nước cộng hòa xã hội chủ nghĩa việt nạm về kinh tế, văn hóa, giáo dục, khoa học, công nghệ 

và môi trường.  

Sau khi tiến hành thực nghiệm, nhóm nghiên cứu phân tích, đánh giá kết quả dạy học môn GDKT&PL 

phần Giáo dục pháp luật ở các trường THPT thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị qua quan sát mức độ hứng 

thú với giờ học của học sinh; mức độ tích cực, chủ động, sáng tạo của học sinh khi tham gia giải quyết vấn đề 

trước những tình huống giáo viên đưa ra; qua kết quả kiểm tra 15 phút, bài kiểm tra cuối kì 2 của học sinh về 

các kiến thức pháp luật trong chương trình GDKT&PL lớp 10; qua điều tra xã hội học đối với 260 học sinh; 

trao đổi chuyên môn với 3 giáo viên tham gia giảng dạy các lớp thực nghiệm, lớp đối chứng và các giáo viên 

trong tổ bộ môn đi dự giờ.  

2.3.2. Đánh giá, nhận xét kết quả thực nghiệm 

Thứ nhất, về mức độ hứng thú với bài học của học sinh. Qua kết quả khảo sát và quan sát lớp học cho thấy: 

ở các lớp thực nghiệm, mức độ hứng thú của học sinh cao hơn so với lớp đối chứng. Kết quả được thể hiện 

qua bảng 5 dưới đây: 

Bảng 5. Mức độ hứng thú học tập của học sinh 

Lớp TS 
CÁC MỨC ĐỘ 

Rất hứng thú Bình thường Phân vân 

TN 130 72 (55,4%) 50 (38,5%) 8 (6,2%) 

ĐC 130 58( 44,6%) 64(49,2%) 8 (6,2%) 

 Nguồn: Kết quả khảo sát của tác giả 
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Bảng thống kê kết quả khảo sát cho thấy rất nhiều học sinh đều có hứng thú trong tiết học thực nghiệm. 

Tổng số HS của các lớp thực nghiệm là 130 các em đều có những ý kiến tích cực sau bài học. Đây là cơ sở 

đầu tiên cho thấy ưu điểm của dạy học nêu vấn đề trong nội dung pháp luật. Trong các thức dạy học này học 

sinh đã xử lý các tình huống có vấn đề, tổ chức học tập theo nhóm, phát biểu các ý kiến xây dựng bài học, 

nghiêm túc, chủ động hoàn thành nhiệm vụ học tập dưới sự hỗ trợ của giáo viên.  

Thứ hai, kết quả kiểm tra 15 phút của học sinh. Trên phạm vi 3 trường THPT ở thành phố Đông Hà, tỉnh 

Quảng Trị, có thể thấy sự khác nhau về tỷ lệ điểm giỏi khá, trung bình, giữa các lớp thực nghiệm và lớp đối 

chứng đồng thời có sự khác biệt giữa các trường với nhau (bảng 6). Với lớp thực nghiệm, phần lớn học sinh 

đạt điểm khá giỏi, số học sinh đạt điểm yếu, kém, trung bình chiếm tỷ lệ thấp. Khi so sánh với các lớp đối 

chứng, có thể thấy tỷ lệ học sinh đạt điểm khá, giỏi ở các lớp đối chứng chưa nhiều, số học sinh có điểm kiểm 

tra 15 phút ở mức trung bình ở trường phổ thông liên cấp Cao đẳng sư phạm Quảng Trị vẫn còn nhiều. 

Bảng 6. Kết quả kiểm tra 15 phút ở lớp đối chứng và thực nghiệm 

 Học sinh SL TB Khá Giỏi 

Lớp TN 

THPT Chuyên Lê Quý Đôn 35 0 10 25 

THPT Liên cấp CĐSP 35 3 20 12 

THPT Đông Hà 45 2 13 30 

Tổng số 115 5 43 67 

Tỷ lệ 100% 4,35% 37,39% 58,26% 

Lớp ĐC 

THPT Chuyên Lê Quý Đôn 35 1 14 20 

THPT Liên cấp CĐSP 35 8 20 7 

THPT Đông Hà 45 3 23 19 

Tổng số 115 12 57 46 

Tỷ lệ 100% 10,43% 49,57% 40% 

Như vậy, điểm kiểm tra 15 phút giữa lớp thực nghiệm và lớp đối chứng có sự khác biệt cơ bản. Ở lớp thực 

nghiệm, tỷ lệ học sinh đạt điểm khá chiếm 37,39%; điểm giỏi chiếm 58,26%; học sinh đạt điểm trung bình là 

4,35%. Trong khi đó, ở các lớp đối chứng, học sinh đạt điểm trung bình là 10,43%. Có thể thấy rõ sự khác biệt 

này qua biểu đồ 1 dưới đây: 

 

Biểu đồ 1. Đường phân phối điểm số bài kiểm tra 15 phút ở lớp đối chứng và thực nghiệm.  

Kết thúc quá trình thực nghiệm, chúng tôi tiến hành cho các em làm bài kiểm tra cuối kì 2 năm học 2022- 

2023. Kết quả kiểm tra của lớp thực nghiệm và lớp đối chứng được phản ánh như sau: Tổng hợp số liệu điểm 

kiểm tra của học sinh lớp thực nghiệm và lớp đối chứng, cho chúng ta thấy có sự khác biệt hơn hẳn về điểm 

số ở các mức độ trung bình, khá và giỏi. 
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Bảng 7. kết quả kiểm tra cuối kỳ ở lớp đối chứng và thực nghiệm 

 Học sinh SL TB Khá Giỏi 

Lớp TN 

THPT Chuyên Lê Quý Đôn 35 0 5 30 

THPT Liên cấp CĐSP 35 2 18 15 

THPT Đông Hà 45 1 8 36 

Tổng số 115 3 31 81 

Tỷ lệ 100% 2,61% 26,96% 70,43% 

Lớp ĐC 

THPT Chuyên Lê Quý Đôn 35 0 13 22 

THPT Liên cấp CĐSP 35 7 20 8 

THPT Đông Hà 45 1 22 22 

Tổng số 115 8 55 52 

Tỷ lệ 100% 6,96% 47,83% 45% 

Kết quả bảng 7, lớp thực nghiệm có tỷ lệ học sinh đạt điểm cao hơn lớp đối chứng cụ thể là:  

Điểm trung bình của lớp đối chứng chiếm 6.96 % cao hơn điểm trung bình ở lớp thực nghiệm 2,61%. 

Điểm khá của lớp thực nghiệm là 26,96 % cao hơn điểm khá ở lớp đối chứng là 47,83 %.  

Điểm giỏi của lớp thực nghiệm là 70,43% cao hơn hẳn điểm giỏi ở lớp đối chứng là 45%. Sự khác biệt này 

được thể hiện qua biểu đồ 2 dưới đây: 

 

Biểu đồ 2. Đường phân phối điểm số bài kiểm tra cuối ở lớp đối chứng và thực nghiệm. 

Thứ ba, kết quả kiểm tra cuối kì 2 của học sinh. Như vậy chất lượng của lớp thực nghiệm qua 2 lần kiểm 

tra đều cao hơn hẳn so với lớp đối chứng. Điều đó có thể khẳng định sự khác biệt về kết quả học tập của 2 

nhóm lớp là do giáo viên sử dụng những phương pháp dạy học khác nhau. Kết quả thực nghiệm là ổn định 

đáng tin cậy, thực hiện đúng quy trình dạy học giải quyết vấn đề. Như vây nếu áp dụng tốt dạy học giải quyết 

vấn đề trong quá trình dạy học sẽ giúp phát huy được phẩm chất nhân ái và trách nhiệm, năng lực giải quyết 

vấn đề và sáng tạo, năng lực điều chỉnh hành vi cho học sinh.  

Kết quả dạy thực nghiệm ở trường THPT Chuyên Lê Qúy Đôn, trường THPT Đông Hà, trường phổ thông 

liên cấp Cao đẳng sư phạm Quảng Trị, chứng minh được những ưu điểm của dạy học giải quyết vấn đề trong 

dạy học môn GDKT&PL lớp 10 ( phần giáo dục pháp luật). Kết quả này là cơ sở quan trọng ban đầu để giáo 

viên tiếp tục tin tưởng, nghiên cứu, sử dụng phương pháp dạy học này ở những chủ để dạy học tiếp theo của 

chương trình. 

3. KẾT LUẬN 

Dạy học giải quyết vấn đề là phương pháp dạy học quen thuộc đã được sử dụng hiệu quả trong suốt lịch sử 

giáo dục và đào tạo. Trong giai đoạn hiện nay, với sự phát triển mạnh mẽ của khoa học, kỹ thuật và công nghệ, 
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nhiều hình thức, phương pháp và kỹ thuật dạy học hiện đại ra đời nhưng dạy học giải quyết vấn đề vẫn được 

đề xuất, khuyến khích thực hiện trong chương trình Giáo dục phổ thông 2018. Điều này đã khẳng định được 

sức sống và tính hiệu quả của phương pháp dạy học này.  

Nội dung pháp luật trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật lớp 10 là môi trường thuận lợi để phương pháp 

dạy học giải quyết vấn đề thể hiện được hiệu quả dạy học của mình. Bởi vì mục tiêu của giáo dục pháp luật 

không chỉ là hiểu biết pháp luật mà còn là những phẩm chất và năng lực để có thể giải quyết đúng đắn các vấn 

đề pháp luật trong cuộc sống.  

Nghiên cứu này chỉ dừng lại ở việc làm rõ một số vấn đề cơ bản về lý luận và thực trạng của dạy học giải 

quyết vấn đề trong môn Giáo dục kinh tế và pháp luật (phần pháp luật) và từ đó đề xuất một số giải pháp nhằm 

nâng cao hiệu quả dạy học nêu vấn đề trong môn học này ở thành phố Đông Hà, tỉnh Quảng Trị. Một số kết 

luận mà nghiên cứu đưa ra vẫn còn những hạn chế nhất định. Vì vậy, đề tài rất cần được quan tâm thực hiện ở 

những cấp độ cao hơn nhằm đem lại những giá trị lớn hơn trong việc nâng cao hiệu quả dạy học trong môn 

Giáo dục kinh tế và pháp luật ở trường trung học phổ thông. 
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